Notas sobre la ensefianza del chino como LE: el caso del mundo hispanohablante
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RESUMEN

La expansion econémica de China ha supuesto un impulso a la ensefianza de su idioma en el resto del mundo. A través
de unas notas, pretendemos esbozar un breve panorama sobre la manera en que la creciente demanda de aprendizaje
del idioma ha exigido una respuesta por parte de las autoridades educativas chinas que deja entrever algunos proble-
mas de indole pedagdgico importantes.
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ABSTRACT

China’s economic expansion has given a boost to the teaching of the language around the world. In this article we intend
to outline a brief overview of how the growing demand for learning Chinese needs to be tackled by the Chinese educa-

tional authorities, especially those problems related to the field of pedagogy.
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‘Debido al relevante papel que esta jugando China en el
escenario mundial en este inicio de siglo, el estudio del
chino como lengua extranjera (LE) y segunda lengua (L2)
se ha situado como un nuevo fendmeno de gran expan-
sion. Nye (2005, citado en Zhao 2010) habia apuntado
este creciente interés:

China has always had an attractive traditional culture, but nowit is

entering the realm of global popular culture as well. The enrolment

of foreign students in China has tripled to 110,000 from 36,000

over the past decade, and the number of foreign tourists has also
increased dramatically to 17 million last year... it would be foolish

to ignore the gains it is making (p. 128).

En los paises hispanohablantes en particular, la en-
sefanza del chino es relativamente nueva. A principios del
siglo XXI se comienzan a abrir centros Confucio (aulas e
institutos) promovidos por el Gobierno chino, vinculados
a centros de Educacion Secundaria (aulas) v a centros
universitarios (institutos). Espafia, hoy en dia, cuenta con
un total de cinco centros y Latinoamérica unos 25, y se
espera que el numero de centros siga aumentando. No
obstante, y como sucede con los centros académicos que
imparten el Espafiol como Lengua Extranjera en China, no
existe un control de los centros que se abren.

Esta gran demanda en tan breve periodo de tiempo
ha creado nuevas necesidades de recursos humanos y
materiales. La necesidad de contar con un buen niimero
de docentes ha ocasionado problemas debido a la falta de
capacitacion de los ensefiantes de la lengua china. Encon-
tramos estos perfiles docentes: nativos con poca o nula
preparacion linguistica o pedagdgica en la ensefianza de
la lengua como LE/L2 y docentes enviados por el HanBan,
titulados en Chino y en Espafiol u otra lengua extranjera.

En el primer caso, los “profesores” son tomados de
los propios paises en los que se crean centros de ense-
hanza de chino; en su mayoria se trata de inmigrantes o
hijos de inmigrantes que hablan la lengua. En Argentina,
por ejemplo, la inmigracién proviene de la provincia de
Zhedian, donde la pronunciacion varia mucho respecto
del chino estandar.

En el caso de los docentes enviados por el HanBan
(E =X Oficina Nacional de Promocién Internacional de
la Lengua China) encontramos a titulados en Chino con
poco conocimiento de la lengua y la cultura del pafs al que
van destinados cuya segunda

lengua es el inglés, ya que es el idioma obligato-
rio en la educacion secundaria y superior en China. Starr
(2009) habfa constatadi ese desconocimiento en los pro-
fesores chinos en Alemania que impedia que la ensefianza
fuera efectiva.

Los graduados universitarios de Espariol que son
enviados (en su mayoria “voluntarios”, estudiantes recién
graduados o posgrado gue permanecen un ano o dos
para ensefiar en distintas instituciones asignadas por el
HanBan) si bien tienen conocimiento de la lengua local (el
espanol), no se han especializado en la ensefianza del chi-
no como LE/L2 ni han tenido experiencia pedagdgica pre-
via. HanBan, al incorporar a profesores de chinos y volun-
tarios al programa de ensefianza fuera de China, imparte
un curso de aproximadamente dos meses de duracion en
el que se imparten las siguientes asignaturas: gramatica
de la lengua china, metodologia, cultura china, cultura del
pais de destino.
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Otro de los problemas que tienen estos docentes
es, como sefiala Sanchez Grifian (2008), la orientacion
didactica de la ensefianza de lenguas en China, que tie-
ne un caracter eminentemente pragmatico en su enfoque
metodolégico de la gramatica-traduccion. La ensefianza
esta supeditada a la superacion de un examen, lo que de-
termina el “efecto batuta” (p. 89) en la practica docente
china, caracterizada por el papel central del profesor y la
importancia de la correccién.

El chino mandarin requiere especial atencién debi-
do a su complejidad segmental y suprasegmental.

Llisterri (2003), en el caso de la ensefianza del es-
pafnol como LE, apunta que uno de los principales proble-
mas con los que se encuentra el docente es el descono-
cimiento de la fonética y la fonologia; algo que se debe,
en gran parte, a que “la ensefianza de la pronunciacion
no parece estar aun al mismo nivel de desarrollo meto-
dolégico que la de otros ambitos de las lengua” (p. 109) y
subraya la necesidad de que, para facilitar la integracion
de los sonidos de la L2, se comprendan los mecanismos
de la interferencia.

El conocimiento formal y detallado de las caracte-
risticas articulatorias, acUsticas y perceptivas de los ele-
mentos segmentales y suprasegmentales de la lengua
son imprescindibles para la ensefianza de la fonética, pero
son pocos los profesores que profundizan en la materia
a no ser que se especialicen en este campo. Ademas es
imprescindible que el docente posea conocimientos de
fonética contrastiva para predecir los errores y estudie la
interlengua de los estudiantes para poder detectar y jerar-
quizar los problemas de pronunciacién en clase 'y asi, con
la ayuda de material didactico, corregirlos (Llisterri, 2003).

En el caso de los docentes chinos, a este descono-
cimiento se une la falta de material didactico enfocado a
hispanchablantes. Se usan libros de texto traducidos del
inglés o creados por los mismos centros donde se imparte

~ el chino para cubrir las necesidades de sus estudiantes y

carecen de fundamentos linglisticos ante la ausencia de
investigaciones en estos ambitos, ya que el enfoque de la
ensefianza-aprendizaje de las lenguas es pragmatico: se
dirige a la formacion de individuos para una especialidad
profesional (Sanchez Grifian, 2008), y su logro evidencia el
éxito de la ensefianza. Aunque en la actualidad este situ-
acion esta mejorando, es notorio el predominio de libros
para el aprendizaje de chino mandarin publicados para
estudiantes angloparlantes. Chinese Paradise (2005),
por ejemplo, se ha publicado en chino, inglés, francés,
aleman, japonés, coreano, ruso, espanol y tailandés. Lo
mismo ocurre con New practical Chinese Reader (2004),
gue cuenta con ediciones en inglés, espafiol, aleman,
coreano, entre otros.

No obstante, el cambio que ha experimentado el
sistema de evaluacion de nivel de chino es una muestra
patente del desarrollo que se esté produciendo hoy dia en
China en la ensefianza-adquisicion del chino mandarin. El
nuevo modelo de exdmenes oficiales HSK muestra una
tendencia a contemplar el enfogue comunicativo, tal como
sucede en las pruebas de las lenguas mas estudiadas en
el mundo. Si hasta hace unos afios habia dos pruebas
que establecian los niveles de adquisicién del chino (@
-bésico-intermedio- y /& -superior-), y estaba centrado
fundamentalmente en la comprension lectora, a partir de
2009, el HanBan propicia un nuevo modelo de examen
por niveles (basico, intermedio, superior) donde, por pri-
mera vez se evalla la expresion oral y prima el enfoque
comunicativo (http://www.chinesetesting.cn/index.do).
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